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Resumo:

Este artigo procura realizar uma discussdo sobre educacéo e cidadania inclusiva, dentro da perspectiva dos
dilemas da democracia substancial na era da globalizacdo, visando a promocdo de uma educagdo
humanizadora, aberta, personalista, pluralista, conscientizadora, critica, dialogal, em contraponto a um
discurso de desespero e desesperanca presente na sociedade contemporanea.
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Introducéo

As sociedades contemporaneas enfrentam inumeros dilemas complexos. Entre eles, pode-
se apontar o educacional, na teoria e na pratica, como um dos mais alarmantes e emergentes.

Uma viséo educacional humanizadora, aberta, personalista, pluralista, conscientizadora,
renovadora, critica, dialogal, enfim, emancipadora € um grande projeto ainda a ser desenvolvido
nos tempos hodiernos. Trata-se de um contraponto decisivo e decidido ao discurso do desespero e
da desesperanca. Aquele que diz que a educacdo, nos dias atuais, ndo passa de uma ficcdo
idealista e de um fracasso realista.

Assim, tendo como metodologia a pesquisa de referencial bibliografico, pretende-se
discutir o tema da educacdo emancipadora, direcionada para o desenvolvimento de uma cidadania
inclusiva, como desafio real da democracia material (ou substancial), na era da globalizacéo.

De inicio, seréd abordada a globalizacdo como caracteristica da atual economia mundial e
seus multiplos reflexos na vida cotidiana contemporanea.

Em seguida, discutir-se-4 o processo de avango para a chamada democracia material (ou
substancial), como superacdo gradativa da democracia formal, tendo-se o referencial da justica

social como nocdo fundamental para a emancipacao dos cidad&os.
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Apos isso, serd analisada a questdo da cidadania inclusiva em um tempo-espaco de busca
de maior afirmagdo da igualdade de oportunidades, para uma convivéncia humana mais paritaria
em relacdo ao acesso a bens e servicos, em uma sociedade pluralista.

Por ultimo, entdo, discorrer-se-a sobre a educacdo e o desenvolvimento humanos na

contemporaneidade, como um projeto de enfrentamento de um mundo globalizado.

1. Erada globalizacdo: aspectos e reflexos maltiplos

Fala-se da globalizagcdo em trés grandes eras. A primeira inaugurou-se com as navegacoes
transoceanicas, entre 1492 e 1800, com a expansdo comercial entre os chamados “Velho e Novo
Mundo”. O principal agente de mudanca, a for¢a dindmica por tras do processo da integracao
global era movido pela quantidade de vento e, mais tarde, de vapor. Nesse periodo, muralhas
foram derrubadas e o mundo interligado, promovendo a integracéo global.

A segunda grande era durou, mais ou menos, de 1800 a 2000, com algumas interrupcées
promovidas por crises econémicas e guerras mundiais. Ela diminuiu o0 mundo de tamanho. O
principal agente de mudanca e a forca dinamica que moveu a integracdo global foram as
empresas multinacionais, expandidas e agigantadas, em busca de mercados alargados. Foi nesse
periodo que se assistiu ao surgimento e a maturacdao de uma economia global propriamente dita,
no sentido de que havia uma movimentacdo de bens e informagdes entre os continentes em
volume suficiente para a formacao de um mercado de fato global.

Por volta do ano 2000, entrou-se em uma nova era, a da terceira globalizacdo,
caracterizada por um mundo encolhido no tamanho e, a0 mesmo tempo, aplainando o seu terreno.
Trata-se de um fenémeno interessante, na medida em que estd capacitando, dando poder e
impelindo individuos e pequenos grupos a se tornarem globais tdo facilmente, que se pode até
chamé-lo de “plataforma do mundo plano”. (FRIEDMAN, 2009, p. 21). Pessoas de todo mundo
comecaram a perceber que tinham mais poder do que nunca para se tornarem globais como
individuos. Pessoas de todos os lugares do mundo estdo adquirindo poder. Essa globalizacéo
difere das anteriores, na medida em que possibilita, em um piscar de olhos, todas as facetas da
diversidade humana entrando na aldeia global. (FRIEDMAN, 2009, p. 22).

Quando se pensa nessa globalizacdo, ndo hd como deixar de imaginar um fenémeno

marcado pelo expansionismo de algo, sem barreiras e sem fronteiras. Em termos gerais, pode-se



dizer que a globalizacdo constitui uma nova fase do desenvolvimento capitalista, cujos tracos
bésicos sdo a desregulamentacdo dos mercados, dos vinculos laborais, as privatizages dos bens e
servigos publicos, além das indmeras e inovadoras tecnologias da informacao e da comunicacao.

Qualquer abordagem sobre a globalizacdo, contudo, ndo deixa também de falar dos
muitos e multiplos aspectos transformadores das realidades angulares plurais da vida humana. A
globalizagdo capitalista € o resultado de uma reestruturacdo econdmica mundial que envolve a
globalizacdo da economia, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, bem como uma profunda
modificacdo na divisdo internacional do trabalho. (HARVEY, 1989, p. 21-23).

Opera-se uma intensa e acelerada revolucdo. Ha4 uma interdependéncia das economias em
escala mundial, introduzindo novas formas de relacdo entre Estado, sociedade civil e cidadania.
Notam-se individualizacBes e diversificacbes crescentes nas relacdes de trabalho. Ocorrem
intervencdes governamentais para maior desregulamentacdo dos mercados e orientacfes
diferentes segundo as caracteristicas das forcas politicas e das movimentagBes sociais.
Incrementa-se  uma concorréncia econdmico-financeira em um contexto de crescente
diferenciacdo cultural dos cendrios para a expansdo de mercados e gestdo do capital
transnacional.

Diz-se que a globalizacdo alcancou o nivel da onipresenca, acarretando uma espécie de
universalizacdo do capitalismo ocidental com todas as suas penetracdes nas esferas politicas,
sociais e culturais. Com a globalizacdo, revigora-se a metafora da “fabrica global”, na medida em

que ela

[...] instala-se além de toda e qualquer fronteira, articulando capital, tecnologia,
forca de trabalho e outras forgas produtivas. Acompanhada pela publicidade, a
midia impressa e eletrdnica, a inddstria cultural, misturada em jornais, revistas,
livros, programas de radio, televisdo, videoclipes, redes de computadores e
outros meios de comunicagdo, informagdo e fabulagdo, dissolve fronteiras,
agiliza os mercados, generaliza o consumismo. [..] Promove o
redimensionamento de espacos e tempos. (IANNI, 2001, p. 19).

O fato € que a globalizagcdo tem um extenso e intenso poder de infiltracdo e transformacéo
do mundo contemporaneo. Trata-se de um movimento emblematico da nova ordem mundial, com
seus aspectos e reflexos multiplos. HA uma miriade de interacGes de grupos virtuais em redes
globais. Verifica-se uma nova forma de relagdo entre economia, politica e sociedade, em um

sistema de geometria variavel, como decorréncia da maior ou menos capacidade de certas



atividades funcionarem em tempo real. No mundo de fluxos globais de riqueza, de poder e de
imagens, a busca de identidades individuais e coletivas, atribuidas ou construidas, transformam-
se na fonte fundamental de significados sociais. As tendéncias politicas sdo de acdes
dinamizadoras das instituicdes nacionais e internacionais, como o afloramento de movimentos
sociais e expressdes culturais diferentes e ativos em reivindicagdes humanitarias, notadamente,
em relagdo aos marginalizados e excluidos. A maior, menor ou mesmo falta de habilidade das
sociedades para dominarem as renovadas tecnologias, especialmente, aquelas mais imponentes
em cada etapa historica, definem em grande parte os destinos dos grupos que as compdem. A
economia capitalista organiza-se em torno de centros de comando e controle, capazes de
coordenar, inovar e gerenciar as atividades entrecruzadas das redes empresariais. Regides e redes
constituem polos interdependentes dentro do novo mosaico global. A nova economia global e a
era da informacéo apresentam uma nova forma espacial que se desenvolve em uma variedade de
contextos sociais caracterizados por conglomerados urbanos imensos e longinquos rincdes tribais.

O cenério € de um mundo multidimensional e interdependente, compreensivel apenas a
partir de uma perspectiva plural que articule identidade cultural, interconexao global e politica
multirreferencial.

Ndo ha ddvida de que a era da globalizacdo acarretou um mundo contemporaneo
construido em torno de fluxos. Sdo fluxos de capitais, de informacgfes, de tecnologias, de
interagBes organizacionais, de imagens, de sons e de simbolos. Os fluxos ndo sdo somente
elementos de organizacdo social, mas também processos de interconexdes econémicas, politicas e
culturais. Esses fluxos ddo os contornos da morfologia social das sociedades tecnoldgicas
avancadas neste novo inicio de século. A sociedade contempordnea como uma sociedade
globalizada, centrada no uso e aplicacdo de informacdo e conhecimento, cuja base material esta
sendo alterada aceleradamente por uma revolugdo concentrada nessas tecnologias de “altima
geracdo” e em meio a profundas mudangas nas relagdes sociais, nos sistemas politicos e de
valores. Significa dizer que os processos de transformagéo social sintetizados na sociedade em
rede ultrapassam “a esfera das rela¢des sociais e técnicas de produgdo: afetam a cultura ¢ o poder
de forma profunda.” (CASTELLS, 2000, p. 304).

Todo esse mosaico de inter-relagbes trazido pela globalizacdo ndo chega a ser téo
surpreendente. Como um fendmeno de largo alcance e de ritmo acelerado, ndo deixaria de

envolver aspectos e reflexos multiplos nos muitos quadrantes da vida. Entretanto, essa mesma



globalizagdo também traz o enorme desafio de se aprimorar as inevitiveis e indispensaveis
articulacdes entre todos eles. Parece ndo haver davida alguma de que a globalizagcdo € mesmo um
fendmeno complexo.

A complexidade exige um exercicio continuo de repensar a reforma possivel e de
reformar o pensamento, porque complexo se define por tudo aquilo que é tecido junto. Assim, o
desafio da globalidade é também o da complexidade. A complexidade manifesta-se, de fato,
quando os componentes que constituem o todo, tais como, o econémico, o politico, o social e 0
cultural sdo inseparaveis e existe um “tecido interdependente, interativo € inter-retroativo entre as
partes e 0 todo, o0 todo e as partes.” (MORIN, 2002, p. 14).

Muito se fala, atualmente, em interconexdes entre os projetos econémicos, politicos,
sociais e culturais da modernidade, para alguns, e da pds-modernidade, para outros. Pode-se
dizer, entdo, que o fenbmeno da globalizacdo deve ser articulado com as teorias modernas e pés-
modernas, haja vista que se depara com um inevitavel “interregno entre uma era moderna que
esta envelhecendo e uma era pds-moderna que esta surgindo.” (KELLNER, 1997, p. 3).

H& muitos debates se a modernidade estd liquidada ou se seus projetos ainda sao
refletidos nos dias atuais. Da mesma forma, ndo faltam afirmacdes sobre a instalacdo definitiva
da pds-modernidade com uma época de reviravolta axiol6gica, ou seja, um periodo recém-
chegado de valores que se transmutam em ritmo frenético, desafiando novas e até ousadas teorias
e préaticas educativas para sua compreensao. (MCLAREN, 1995, p. 15-17).

De qualquer modo, notar esse processo de transi¢do do moderno para o pds-moderno traz

um chamado de atencédo para os educadores contemporaneos, na medida em que opera o seguinte:

[...] levanta questBes cruciais com respeito a certos aspectos hegemonicos do
modernismo e, por conseqliéncia, da forma como eles tém afetado o significado
e a dindmica da escolarizacdo contemporénea. A critica p6s-moderna é
importante, além disso, porque promete ‘desterritorializar’ e redesenhar as
fronteiras politicas, sociais e culturais do modernismo, insistindo a0 mesmo
tempo numa politica de diferenca racial, étnica e de género. [...]. Com efeito, a
critica pés-moderna chama a atengdo para as profundas mudancas de fronteiras
(relacionadas com a crescente influéncia dos meios eletronicos de massa e da
tecnologia da informacdo), para a cambiante natureza das formacdes sociais e de
classe nas sociedades capitalistas pos-industriais e para a crescente transgressao
das fronteiras entre [...] alta cultura e cultura popular, imagem e realidade.
(GIROUX, 1992, p. 42-43).



E claro que toda essa abertura global potencializa questdes educacionais delicadas, mas
nada de tdo extraordinario, notadamente, quando se tem a nocao translucida de que a transicao do
moderno para 0 poés-moderno implica um certo “fim da historia” para outro (re)comego.

A questio ¢ saber se essa historia do “fim da historia” pode ou nao ter validade como
relato capaz de demarcar objetivos e critérios de valoragdes e escolhas, a partir de um solido
projeto educacional.

De um modo mais extremado, ha quem diga que o projeto moderno ndo so foi
abandonado, mas destruido. (LYOTARD, 1992, p. 30). De uma forma mais moderada, diz-se que
0 pds-moderno, sem rechacar totalmente 0 moderno, esta bastante inclinado para dar vez e voz as
multiplas culturas e respectivos simbolos dos diversos grupos em que elas se manifestam pela
aldeia global em meio ao ideario de certas universalizacbes econdmicas e politicas. (VATTIMO,
1992, p. 11).

De qualquer maneira, a globalizagdo formou-se e expandiu-se como um fendmeno de
complexidade multidimensional, envolvendo diferentes niveis, fluxos, tensdes e conflitos, de tal
modo que para captar seus desenhos, suas dinamicas e seus desafios, presentes e futuros, torna-se
necessaria uma visdo cognitiva, multi e transdisciplinar. (KELLNER, 1997, p. 4).

Parece ndao haver duvida de que a realidade atual, ainda com tragos de modernidade e
linhas avancadas de p6s-modernidade, tem proporcionado toda uma nova miriade de articulagdes
paradigmaticas que poder ser usadas para “repensar a producdo do conhecimento fora de um
quadro de referéncia que tende a reduzi-lo a uma totalidade homogénea.” (MCLAREN, 1993, p.
23-24).

Mesmo a globalizacdo em seu vies estritamente econdmico-financeira, como resultado da
reestruturacdo da economia mundial, ndo deixa de abarcar a globalizacdo técnica, cientifica,
tecnoldgica e cultural, promovendo modificacdes sociais profundas.

Essa nova ordem econdmica global é muito diferente da antiga economia local. Esta se
manteve estavel e organizada, enquanto foi capaz de reduzir seus custos de producdo e de
adaptar-se com agilidade suficiente para permanecer competitiva em nivel internacional. Aquela
¢ mais fluida, célere e flexivel, com multiplas engrenagens, uma espécie de “teia de aranha”.
(REICH, 1991, p. 10-11).

Trata-se da propria globalizagdo do capitalismo, cujo processo de desenvolvimento néo é

tdo facil de se periodizar. Contudo, é possivel distinguir seus trés grandes movimentos nessa



transicdo do moderno para o pos-moderno. O primeiro percorre o século XIX, na expansao da
industrializacéo, tendo sido chamado de capitalismo liberal. O segundo inicia-se no final daquele
século e atinge seu pleno desenvolvimento no pds-guerra, sendo-lhe atribuida a denominacéao de
capitalismo organizado. E o terceiro desenvolve-se a partir da década de sessenta e se manifesta
até os dias atuais, com sua vertente de expansdo financeira preponderante. Por falta de uma
denominacdo mais adequada, tem sido rotulado de capitalismo desorganizado. (SANTOS, 2001,
p. 79).

Seja como for, essas mudancas na globalizacao implicaram sérios reflexos para a cultura
e, notadamente, para a prépria educagdo, na medida em que colocou tais instancias em uma
encruzilhada para a (re)construgdo da chamada democracia material (ou substancial), fundada na

noc¢ao de justica distributiva indispensavel a emancipacéo social dos cidadaos.

2. Democracia material (ou substancial): a emancipacéo social

As mudancas nas condi¢des de producdo dos fluxos de capital na economia global, da
tecnologia da informacédo e dos intercambios culturais trouxeram desafios tedricos e préaticos a
democracia e a emancipacao dos cidadaos.

As transformagdes da democracia operam-se no sentido de se admitir nimero cada vez
maior de individuos. Desse modo, diz-se que é inviavel pensar o desenvolvimento social das
geracOes sem certa por¢édo de liberdade e igualdade na democracia. (MIRANDA, 2002, p. 527).

A liberdade reconhecida a todos os individuos iguala-se na condicdo de ser livre.
Contudo, a igualdade é mais do que a liberdade. Dessa premissa decorre que a tendéncia a
igualdade se desenvolve mais devagar que a tendéncia a liberdade na democracia. Nao se pode
esquecer, porém, que democracia e liberdade sdo bases para a promocdo da igualdade.
(MIRANDA, 2002, p. 529). As geracgdes cada vez mais esclarecidas estdo convencidas de que a
democracia, com liberdade e igualdade, é um projeto civilizacional possivel e realizavel. E bem
verdade que, ha mais de um seculo, ja se dizia que o apreco pela igualdade, no regime
democratico, tornar-se-ia muito forte no ser humano. N&o foi outro o destaque dado a igualdade

nas seguintes palavras:

Acho que os povos democraticos tém um gosto natural pela liberdade; entregues
a si mesmos, eles a buscam, a amam e sempre julgam doloroso serem dela



privados. Mas eles tém uma paixdo ardente, insaciavel, eterna e invencivel pela
igualdade; desejam a igualdade na liberdade e, se ndo podem obté-la, desejam-
na ainda na escravidao. (TOCQUEVILLE, 1848, p. 175).

De outro lado, ndo chega a ser surpreende que as desigualdades sempre marcaram a
historia dos povos. Nos tempos atuais, fica nitido que essas desigualdades baseiam-se mais no
aspecto socioecondmico do que em quaisquer outros fatores.

E certo que enunciados e esforcos pela igualdade vém, aos poucos, desbastando
desigualdades artificiais. As desigualdades humanas, geradas por artificios, verdadeiras
usurpac@es, conseguiram inserir nas sociedades contemporaneas injustas profundas, promovendo
apartamentos abissais, entre eles, os de alfabetizados e analfabetos, instruidos e ndo instruidos,
cultos e incultos, enfim, educados e ndo educados. J& ndo se acredita tanto que essas
desigualdades artificiais possam ser eliminadas por editos. Prefere-se pensar que a igualdade tem
de ser (re)criada a todo tempo. (MIRANDA, 2002, p. 626).

Uma sociedade justa tem de planejar essa (re)criagdo, até porque a “igualdade ndo ¢ um
dado, mas um construido.” (ARENDT, 2000, p. 123). As sociedades democraticas tém o dever
ético-juridico de implementa-la e incrementa-la, porque é uma questdo de justica social e, além
disso, de efetividade e protecdo mesmo de direitos humanos e fundamentais. (BOBBIO, 1992, p.
23-24).

Essas exigéncias remetem a um debate especifico sobre a concretizacdo dos chamados
direitos sociais, econémicos e culturais, as vezes denominados de bem-estar. Esses direitos,
também conhecidos como de segunda geracdo ou, de acordo com teoria melhor elaborada, de
segunda dimensdo, foram acrescentados, em periodo relativamente recente, as listas anteriores de
direitos humanos e fundamentais, ampliando bastante o espectro desses direitos. (BARRY, 2005,
p. 28).

De algum modo, o referencial dos direitos humanos e fundamentais tornou-se uma
espéecie de bandeira hasteada no cume dos valores sociais, convertendo-se naquela que é tida
como a mais importante estrutura de direitos para as sociedades democraticas como um todo, até
mesmo um “porto seguro para as ambigdes sociopoliticas e o termOmetro dos regimes
democréticos e antidemocréaticos.” (BITTAR, 2012, p. 95).

Um grande marco nessa area foi a propria Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,

em 1948, tanto assim que ja se escreveu sobre ela o seguinte:



Inegavelmente, a Declaragdo Universal de 1948 representa a culminancia de um
processo ético que, [...], levou ao reconhecimento da igualdade essencial de todo
ser humano em sua dignidade de pessoa, isto €, como fonte de todos os valores,
independentemente das diferencas de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido,
origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicéo [...]
(COMPARATO, 1999, p. 211).

O aviltamento contra a dignidade humana, justamente, consiste em tratar 0 outro como
um ser inferior, sob qualquer pretexto das diferencas humanas. Elas ndo séo deficiéncias e nédo
poder servir de base para desigualdades socioecondmicas.

Entretanto, o principio da igualdade ndo desponta solitario nesse processo civilizatorio de
consolidacdo de sociedades democraticas, ao contrario, ele apresenta-se acompanhado do
principio da solidariedade ou fraternidade, que estd na “base dos direitos econdmicos e sociais,
que a Declaracdo afirma nos artigos XXIl a XXVI1.” (COMPARATO, 1999, p. 212).

Tais direitos configuram exigéncias elementares de protecdo as classes ou aos grupos
sociais mais fracos ou necessitados, assegurando-lhes uma série de direitos indeclinaveis, entre
eles, o direito a educagdo. Nao é de surpreender que os direitos econémicos, sociais ou culturais
sdo preconizados pelo movimento da social-democracia, que elevou sobremaneira o valor de
igualdade das classes ou dos grupos sociais na busca de acesso as condi¢des dignas de vida em
coletividade. Essa inclinacdo supde e propde o constante e decidido esforco rumo a progressiva
mitigacdo das desigualdades sociais. Ndo é por outra razdo que se afirma que os direitos sociais,
econdmicos e culturais obedecem, especialmente, ao principio da solidariedade ou fraternidade,
promovido pelo regime social-democratico, segundo as diretivas da justica distributiva, com
reparticdo dos beneficios ou encargos sociais em funcdo das caréncias de grupos ou estratos da
coletividade. (COMPARATO, 1999, p. 306-307).

A questdo crucial, sempre retomada, é aquela que remete ao ndcleo essencial de
universalidade e singularidade de direitos subjetivos, com observancia da ja conhecida méxima
da devida atribuicdo a cada um dos bens da vida que lhe pertencem. Trata-se da velha, mas néo
ultrapassada, forma de revigorar, nos dias atuais, o milenar principio “suum cuique tribuere” - dar
a cada um o que € seu -, na medida em que aumenta a consciéncia de que “[...] a todos os seres
humanos sem excec¢do, independente de quaisquer diferencas de natureza bioldgica, étnica ou
cultural, devem ser atribuidas as condigdes sociais de uma vida digna.” (COMPARATO, 1999, p.
307).



Essa consciéncia reforga ndo sé a obrigacéo ético-moral, mas também politico-juridica, no
contexto de uma social-democracia, de se buscar a maxima efetividade da justica social, como
fonte primordial para a emancipacao dos cidad&os.

As instituicbes béasicas de uma sociedade ndo devem se distinguir apenas por serem
organizadas e eficientes: sobretudo, elas tém a obrigacdo de serem justas. (RAWLS, 1971, p. 13-
15).

Na esteira desse pensamento assinalado, os principios de justica seriam o0s seguintes: cada
pessoa deve ter um direito igual ao esquema mais abrangente de liberdades basicas iguais
compativel com um esquema semelhante de liberdades para as demais; e, as desigualdades
sociais e econdmicas deverdo ser constituidas de tal modo que, ao mesmo tempo, espera-se que
sejam razoavelmente vantajosas para todos e vinculem-se a bens acessiveis a todos. (RAWLS,
1971, p. 25-29).

O primeiro dos principios enunciados € um derivado natural do pressuposto segundo o
qual os agentes desconhecem os dados atrelados a sua propria concepgdo de bem. Esse “véu de
ignorancia” leva-0s a se preocuparem com o direito & liberdade em sentido amplo. Tais agentes
estardo interessados em que as instituicbes basicas da sociedade ndo os prejudiquem,
independente da concepcéo de bem que adotarem.

O segundo principio é o que governa a distribuicdo dos recursos da sociedade e revela-se
associado a nocdo basica de igualdade. Esse principio deriva da posicdo de ignorar a condicdo
socioeconbmica e até mesmo os talentos de cada um, e tem como propdsito afirmar que “as
maiores vantagens dos mais beneficiados pela loteria natural s6 sdo justificaveis se elas fazem parte de um

esquema que melhora as expectativas dos membros menos favorecidos da sociedade.” (GARGANELLA,
2008, p. 25).

Um principio desse tipo tem levado a se falar, nos dias atuais, de uma “visdo de
prioridade”, assim entendida: € mais importante beneficiar as pessoas quanto pior for a situacéo
social delas. (SCANLON, 1998, p. 223-229).

N&o resta duvida de que as possibilidades de agitagdo publica sobre questdes de
desigualdade social e privacbes comegcam a ser mais recorrentes do que antes, tanto assim que

néo faltam observagcbes como estas:

Recentemente, houve muito mais acdo dos movimentos organizados baseados de
modo amplo em direitos humanos, como o direito a educacdo bésica, o direito a
alimentagdo [...], o direito aos cuidados basicos de salde [...]. Esses movimentos



servem para focalizar a atengdo em falhas especificas da sociedade, em parte
complementando o amplo debate publico na midia, mas também proporcionando
uma maior conotacdo politica as demandas sociais importantes. (SEN, 2011, p.
385-386).

Nesse cenario, afirma-se que 0 espaco publico pode ser usado para promover a justica
social e favorecer uma politica melhor e mais justa, bem como a préatica democréatica pode ajudar
a promover um maior reconhecimento de oportunidades para as chamadas possiveis realizacdes
razoaveis. (SEN, 2011, p. 386-389).

Entretanto, é a propria democracia que se torna, inevitavelmente, a questdo central no
tocante as suas proprias contradicoes.

Uma sociedade realmente democrética deve se expressar ndo s6 sob o aspecto formal,
mas também ¢é indispensdvel o seu aspecto material (ou substancial). O aspecto formal da
democracia consiste no conjunto de instituicdes caracteristicas desse regime: voto universal,
autonomia das funcBes do poder, pluripartidarismo, representatividade, ordem juridica
constituida e formas de participacdo popular nos negdcios publicos. E importante, mas ndo o
suficiente para consolidar uma sociedade democratica. Essa consolidacdo reclama o
desenvolvimento de seu aspecto material (ou substancial), que ndo se refere aos meios, mas aos
conteudos e aos fins alcancados nas esferas politicas, econémicas, sociais, culturais e juridicas.
Contudo, ainda ndo é também suficiente que haja uma extensa afirmacao desses contetdos e fins,
enquanto direitos apenas declarados, porque na democracia material (ou substancial) é preciso
emprenho e esforco constantes para torna-los concretos e efetivos. (BOBBIO, 1992, p. 25-26).
Trata-se de uma busca de superacdo da mera democracia formal.

Fundada na ideia indeclinavel de justica social como seu valor fundamental, a democracia
material (ou substancial), deve ser capaz de assegurar, como méaxima efetividade, os direitos
indispensaveis a emancipacao das pessoas, entre 0s quais merece destaque especial uma educacdo
qualificada, de modo a ampliar a possibilidade de formacao de bons e honestos cidad&os.

No entanto, sabe-se que ha desafios e dilemas a serem enfrentados nessa busca de uma
cidadania emancipada com base na justica social, enquanto valor fundamental da democracia
material (ou substancial). Podem ser apontados pelo menos trés problemas distintos, mas
correlacionados entre si. Primeiro, a justica €, em parte, uma relagdo em que as ideias de
obrigagdo mutuas sdo importantes. Dizer que ndo se deve nada as pessoas que estdo nem mesmo

na vizinhanga, mas que ha disponibilidade para se pensar e agir de modo solidario em relacéo a



elas, na realidade, torna muito estreitos os limites das obrigacGes mdtuas. Quando se deve alguma
consideragdo pelos outros, proximos ou ndo, em uma democracia material (ou substancial), ndo
hd outra forma coerente de pensar e agir sendo aquela que promove a inclusdo de todos,
indistintamente, na Orbita dos pensamentos e a¢6es sobre justica social.

Segundo, as ac¢Oes concretas de um local podem influenciar, seriamente, a vida em outros
lugares. Nao se vive isolado em um casulo. Se as instituicdes de um local podem afetar as vidas
dos outros em distintos lugares, em uma democracia material (ou substancial), torna-se cada vez
mais importante dar ouvidos as mdaltiplas vozes daqueles que sdo atingidos, direta ou
indiretamente, pelos efeitos das acOes de um local, porque sobre todas elas repercutirdo
consequéncias tidas como justas ou ndo. E as repercussdes injustas deverdo ser revisadas e
corrigidas, mas ndo apenas a partir do ponto de vista daquele centro localizado, irradiador das
acOes, como também das manifestacdes legitimas de todos aqueles afetados por elas.

Terceiro, ainda que haja essa percepcao, é preciso estar atento para a possibilidade de o
sempre revigorado paroquialismo negligenciar as vozes de outros lugares. O aspecto importante
ndo é que as vozes e 0s pontos de vista dos outros, nos distintos lugares, tenham de ser levados
em consideracdo pelo simples fato de existirem. O maximo de objetividade é fundamental nessa
questdo. Todo compromisso sério com a objetividade exige que se faga um criterioso escrutinio
das muitas subjetividades e ndo se deixe dar atencdo a pontos de vista diferentes que refletem
outras experiéncias vividas, sejam elas positivas ou mesmo negativas.

Esses trés aspectos mostram que a avaliacdo da justica social, enquanto valor fundamental
da democracia material (ou substancial), exige um compromisso com “olhos da humanidade”,

haja vista que:

[...] em primeiro lugar, [...] podemos nos identificar de forma variada com as
pessoas de outros lugares e ndo apenas com nossa comunidade local; em
segundo lugar, [...] nossas escolhas e acfes podem afetar as vidas dos outros,
estejam eles distantes, estejam proximas; e, terceiro, [...] 0 que eles veem desde
mas respectivas perspectivas historicas e geograficas pode nos ajudar a superar
nosso paroquialismo. (SEN, 2011, p. 161).

N&o resta duvida de que a superacdo desses dilemas envolve o desafio de se promover
uma educacéo qualificada para todos, na era da globalizacéo, capaz de alavancar a emancipacao

social da cidadania inclusiva.



3. Cidadania inclusiva: acesso a bens e servicos na sociedade pluralista

O projeto socio-cultural da modernidade é um plano ambicioso, que se propde a infinitas
possibilidades e, como tal, bastante complexo e suscetivel a desenvolvimentos contraditorios.
Trata-se de um projeto assentado em dois pilares fundamentais: o pilar da regulacédo e o pilar da
emancipacao.

O pilar da regulacédo é constituido pelo principio do Estado, do mercado e da sociedade
civil. O pilas da emancipacao, por sua vez, é constituido por trés logicas de racionalidade: a
estetico-expressiva, a moral-prética e a cognitivo-instrumental. (SANTQOS, 2001, p. 77).

O projeto de emancipacgdo social da cidadania inclusiva ndo escapa a essa complexa
articulacdo entre esses dois pilares.

A conquista de significativos direitos sociais, entre eles, o direito a educacdo qualificada,
afere-se pelos direitos e deveres que constituem o conteldo da pertenca igualitaria a uma dada
coletividade e pelas instituicfes que os tornam efetivos e eficazes. (MARSHALL, 1950, p. 17-
19).

Um dos principais aspectos dessa andlise consiste na articulagdo que se opera entre
cidadania e classe social e nas consequéncias que delas se extrai para caracterizacao das relagdes
tensas entre cidadania e capitalismo.

A cada tempo assiste-se a uma ciclica crise do capitalismo. Sob outro angulo que ndo o
econémico-financeiro, pretende-se analisar a sua dimensdo cultural, espantosamente avaliada
como de crucial importdncia para se definir alternativas emancipadoras da modernidade.
(SANTOS, 2001, p. 248). N&o deixa de ser interessante observar esse aspecto pouco salientado

da crise, que assim é retratado:

A crise é, em parte, a revolta da subjetividade contra a cidadania [...]. O
compromisso social-democratico amarrou de tal modo os trabalhadores e a
populacdo em geral a obsessdao e as rotinas da producdo e consumo que nao
deixou nenhum espago para o exercicio da autonomia e da criatividade [...]. Por
outro lado, a cidadania social e o seu Estado-Providéncia transformaram a
solidariedade social numa prestacdo abstrata de servicos burocraticos
benevolentemente repressivos, concebidos para dar resposta a crescente
atomizacdo da vida social mas, de fato, alimentando-se dela e reproduzindo-a de
modo alargado. Por Gltimo, o compromisso social-democratico, j& de si assente
numa concepcao restrita (liberal) do politico, acabou, apesar das aparéncias em
sentido contrério, por reduzir ainda mais o campo politico. (SANTQOS, 2001, p.
249).



As consequéncias desse processo sdo notdveis. As diferencas qualitativas entre as
distintas opgdes foi reduzida até quase a irrelevancia. A representacdo democrética perdeu o
contato com o0s anseios e as necessidades da populacdo representada e tornou-se refém dos
interesses corporativos poderosos.

O triunfo ideoldgico da subjetividade sobre a cidadania teria, obviamente, 0s seus
inevitaveis impactos na emancipacdo social almejada. A tarefa de desocultacdo das opressdes e
da luta contra elas é uma faina sem fim, sem um sujeito social especificamente titular dela e sem
I6gica de cumulatividade que permita distinguir entre tatica e estratégia.

No entanto, é um inegavel equivoco imaginar que, em uma sociedade pluralista, alguns
movimentos discernem um interesse especifico de um grupo social e esforcam-se para garantir-
Ihe amplo acesso a bens e servigos. Nao se pode perder de vista, porém, que certos valores, a
cultura e a qualidade de vida, em nome dos quais se luta sdo, por si mesmos, maximalistas e
globalizantes, insuscetiveis de uma finalizacdo pontual e pouco inclinados para uma mera
negociacao pragmatica, baseada em téticas ou estratégias de mercado.

A educacdo qualificada ndo se enquadra nesse modelo, mesmo que queiram disfarcar,
com 0s mais habeis arranjos linguisticos, que ela ndo esta por ele absorvida e dominada. Educar
de modo qualificado é pensar e agir para a construcdo, consciente, criteriosa e critica da nocao de
que o sujeito pessoal, social e cultural contém, potencialmente, a humanidade no seu todo.

A empreitada emancipadora, de carater maximalista, dispbe de uma inevitavel
temporalidade absorvente que, em casa espacialidade, compromete em todos 0s momentos todos
os fins e todos os meios. A razdo estruturante desse processo integrado de totalidades ndo € outro

sendo a percepcao de que:

[...] os momentos sdo ‘locai’ de tempo e espago, a fixagdo momentinea da
globalidade da luta é também uma fixacdo localizada e € por isso que o
quotidiano deixa de ser uma fase menor ou um habito descartavel para passar a
ser o campo privilegiado de luta por um mundo e vida melhores. (SANTOS,
2001, p. 261).
Um dos mais acesos debates, nos udltimos tempos, incide no impacto educacional
qualificado na relacdo entre subjetividade e cidadania, permeada pela visdo emancipadora. A
emancipacao ndo é politica apenas, mas antes pessoal, social e cultural. Os novos protagonistas

das lutas emancipadoras ndo sé@o somente as classes sociais, maiores ou menores que as classes,



com contornos mais ou menos definidos, em vista de interesses coletivos, por vezes localizados,
mas potencialmente universalizaveis.

Contudo, ha nesse contexto uma questdo crucial. As formas de opressdo e excluséo,
contra as quais se luta, ndo podem ser abolidas, em geral, pela via facil da mera declaracao-
concessdo de direitos educacionais. E bem mais do que isso. Exige-se uma ampla e profunda
(re)conversdo do préprio processo educacional, capaz de enfrentar o que se poderia chamar de
‘patologias da modernidade’. (SANTQOS, 2001, p. 269).

O que se deve entender, entdo, por essas patologias da modernidade? Qualquer alternativa
de resposta ndo pode desconsiderar que elas envolvem problemas entre subjetividade, cidadania e
emancipacdo. Essa triade tem experimentado desarticulacdes e distorcbes com consequéncias
bastante nefastas para o avanco no processo de uma convivéncia humana mais harménica e
paritaria em relacdo ao acesso a bens e servicos em uma sociedade pluralista.

Os desarranjos e desacertos nessa triade - subjetividade sem cidadania e sem
emancipacao; cidadania sem subjetividade e sem emancipacgéo; e, emancipagdo sem subjetividade
e sem cidadania - tém exigido um esforco tedrico e pratico de uma renovada democracia que
viabilize a reconstrucdo de trés novas concepcdes. Uma sobre a subjetividade. Outra sobre a
cidadania. E ainda outra sobre a emancipacdo. Agora, todas devem passar por uma matriz bem
definida: a educacional. Educar o individuo envolve a educacdo da subjetividade, da cidadania e
da emancipacdo de forma articulada e orientada para o convivio com o outro, com a relacdo de
alteridade. E claro que isso implica desocultar e desobstruir formas latentes e resistentes de
opressdo e de dominacdo, bem como a (re)criacdo de novas oportunidades de interacdo e
participacdo, com reflexos a serem sentidos em uma nova formulacdo “triddica” entre
subjetividade-cidadania-emancipacdo. Na subjetividade, é preciso que a educacdo seja capaz de
(re)construir o conceito de um sujeito ativo e transformador social da realidade. Na cidadania, é
indispensavel que a educacdo seja apta a promover novos meios de mitigacdo e, se possivel,
eliminacdo da excluséo social, combinando e reequilibrando o universo das individualidades com
o0 multiverso do coletivo. E na emancipacdo, é fundamental que a educacdo nao se circunscreva
apenas a exigéncia das obrigagdes verticais entre Estado-cidaddos, mas que também insista nas
obrigagdes horizontais entre os préprios cidaddos, revalorizando o principio das autonomias dos
multiplos grupos sociais e das muitas oportunidades por eles geradas e oferecidas para melhoria

das condices de vida dos inumeros marginalizados.



Talvez, a tarefa mais urgente de uma teoria-pratica pds-moderna seja apontar caminhos
para uma nova sintese da triade subjetividade-cidadania-emancipacéo, realizando uma interacéo
mais harmoniosa nessa relagdo. N@o é uma tarefa facil e, por isso, ela depende, e muito, da forca
mobilizadora e modificadora da educacédo, capaz de captar os aspectos positivos e negativos do
até agora ja experimentado, por um lado, e, por outro, de identificar e idealizar o que de novo
desafia o presente-futuro. Claro que se trata de um processo a médio e longo prazos, mas que nao
pode mais adiar seu comeco. Procrastinar o que ja devia ter comegado traz a angustia incobmoda
e, gradualmente, a asfixia impiedosa da espera esperancosa. De movo, esse cenario recoloca o
desafio das ideias e dos ideais. Um tormento para o intelectual, entendido como todo aquele
aberto e disponivel para o desconforto das ideias e dos ideais, para o desassombro de encontrar o
poder positivo do pensamento negativo. Significa dizer que (re)encontrar caminhos para uma
educacdo mobilizadora e modificadora € uma ardua tarefa intelectual e s por isso deve passar
pela critica de todo e qualquer pensamento confortivel, porque uma verdadeira intelectualidade
deve estar “menos interessada no gracejo entre iguais do que em se assegurar de que o alvo tenha
sido atingido e mudado a cabeca, do ponto de vista das ideias.” (FULLER, 2006, p. 127).

N&do se imagine que essa empreitada intelectual-educacional possa ser realizada sem

esforco e desconforto constantes, na medida em que ela envolve um projeto audacioso capaz de

[...] incluir uma nova teoria da democracia que permita reconstruir o conceito de
cidadania, uma nova teoria de subjetividade que permita reconstruir o conceito
de sujeito e uma nova teoria da emancipagdo que ndo seja mais que o efeito
tedrico das duas primeiras teorias na transformacdo da prética social levada a
cabo pelo campo social da emancipacéo. (SANTOS, 2001, p. 270).

Esse novo modelo teoérico-pratico depende, por certo, de um passo primordial: o
compromisso decidido, decisivo e declarado com uma educacdo qualificada no tempo-espaco

presente com perspectiva de futuro.



4. Educacéo qualificada: enfrentamento do mundo desencantado

A modernidade j& foi intitulada de mundo desencantado. N&o € preciso recorrer a mais
nada a ndo ser a racionalizacdo formal-instrumental de tudo para se dar respostas a todos 0s
segmentos da vida, até mesmo como se deve viver. (WEBER, 1993, p. 51-53).

Essa tese gerou celeumas diversas em muitas areas, entre elas, no campo tedrico-pratico
da prépria educacéo.

Ha& um esforco herculeo para se sair das décadas de rendi¢do ao ja ndo ha mais nada a
fazer. O destino individual e coletivo € gerido por leis ocultas e poderosas de mercado e so resta
submeter-se a elas. A desfragmentacdo entre o individual e o coletivo é de tamanha envergadura
que se propde apenas o seguinte:

A vida devia ser vivida como nos era dado vivé-la pelos que desde seus
escondidos centros de poder conduziam os destinos da humanidade. O futuro,
porque de todo imprevisivel, havia se tornado externo as preocupacfes das
pessoas; estas tinham apenas que se preocupar em estar preparadas para
competir e vencer num mundo regido pela lei do mais forte. (GOERGEN, 2001,
p. 5-6).

Desconforto, desamparo e desorientacdo seriam sentimentos manifestados por todos
aqueles que ndo ficaram completamente anestesiados por esse modelo selvagem. Uma lUcida
consciéncia critica, ainda nao totalmente seduzida e inebriada pelo “deus mercado”, embalada
agora pela era da globalizacdo econdmico-financeira, tem levantado sua voz contra os abismos
assustadores que essa “logica divinizada” tem gerado no mundo contemporaneo, vale dizer,
“conhecimento e ignorancia, riqueza e pobreza, [...], opuléncia e miséria, vida e morte coabitam
lado a lado.” (GOERGEN, 2001, p. 6).

Contudo, um projeto educacional qualificado, capaz de lancar ideias e ideais, para o
enfrentamento de um mundo desencantado, envolve dilemas e desafios.

Com relacdo aos dilemas, ainda de tudo, é preciso ndo perder de vista trechos do célebre
poema “The Rock”, de inegavel pertinéncia para a realidade vivida nos dias atuais: “[...] Where

is the wisdom we have lost in knowledge? Where is the knowledge we have lost in information?
[...]” (ELIOT, 1934, p. 13).



De fato, ndo ha como ndo perguntar mesmo onde estd o conhecimento perdido em tanta
informacéo e onde est4 a sabedoria perdida em tanto conhecimento. N&o deixa de ser bastante

ponderada a seguinte reflexdo sobre essa preocupacao:

Parece razoavel afirmar, como ponto de partida, de uma reflexdo sobre educagéo
em nossos dias, que reconheco a escala gigantesca da tarefa que se impGe, de
transformar informacdo em conhecimento, para ndo falar do segundo passo,
talvez o fundamental, de reencontrar no conhecimento algum acesso a sabedoria.
(BARCELLOS, 2009, p. 7).

O conhecimento s6 se define como tal enquanto organizacdo, relacionado com as
informacBes e inserido no contexto de circulacdo delas. As informacdes em si mesmas nao
passam de parcelas dispersas para o conhecimento. E ndo é demais a observacdo pertinente de
que, em toda parte, cada vez mais, todos estdo “afogados em informagdes”. (MORIN, 2002, p.
16). Ndo é s6. Além disso, os conhecimentos fragmentados s6 servem para usos técnicos. H4 uma
outra adverténcia bastante insinuante sobre esses conhecimentos, qual seja: “ndo conseguem
conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de considerar a situacdo humana no amago da
vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os grandes desafios de nossa época.” (MORIN, 2002, p.
17).

E ainda ndo é s0 isso. Parece se tornar algo cada vez mais distante da realidade integrar
conhecimentos para conducdo melhor da vida, em busca de um possivel mundo melhor, ainda
que se saiba que n3o seja, definitivamente, o melhor dos mundos. E a sabedoria perdida.

Esses trés dilemas do mundo contemporaneo, com enormes dificuldades de agregar e
filtrar informag&o, conhecimento e sabedoria, conduzem a trés desafios a serem enfrentados pela
educacdo qualificada, no tempo-espaco presente, com perspectiva de futuro.

O primeiro é o desafio cultural. A separacdo entre a cultura das humanidades e a cultura
“tecnocientifica”, agravada no século XX, desencadeia serias consequéncias para ambas. Essa

disjuncao traz um reflexo negativo, assim traduzido:

A cultura das humanidades tende a se tornar um moinho despossuido do gréo
das conquistas cientificas sobre 0 mundo e sobre a vida, que deveria alimentar,
mas grandes interrogacfes; a segunda, privada da reflexdo sobre os problemas
gerais e globais, torna-se incapaz de pensar sobre si mesma e de pensar 0S
problemas sociais e humanos que coloca. (MORIN, 2002, p. 17-18).



O segundo € o desafio social. E preciso relembrar que o verdadeiro estudo ¢ o da condigéo
humana. (ROUSSEAU, 1762, p. 35-37). Essa condi¢do humana que coloca em cena a alteridade
individuo-sociedade. A contribuicdo da cultura das humanidades para o estudo da condicéo
humana segue sendo fundamental. E nessa alteridade que os seres humanos sdo confrontados
com 0s mesmos problemas vitais e mortais. Recuperar a vocacao reflexiva sobre os multiplos
aspectos do saber, notadamente, os antropoldgicos, éticos e estéticos, para mover e comover a
pluralidade de pontos de vista sobre essa matriz comum da condi¢cdo humana € uma emergéncia
na cultura das humanidades. Entretanto, também € preciso assinalar que a cultura
“tecnocientifica” ndo esta isenta de contribuir para a inteligéncia dessa mesma condi¢do humano.
Ela deve ser entendida em sua capacidade de conceber a humanidade em sua unidade
antropoldgica e em suas diversidades individuais e sociais religadas. Essa almejada religacédo

deveria mostrar que:

[...] Homo sapiens também é, indissoluvelmente, Homo demens, que Homo
faber é, a0 mesmo tempo, Homo ludens, que Homo economicus e, a0 mesmo
tempo, Homo mythologicus, que Homo prosaicus €, ao mesmo tempo, Homo
poeticus. (MORIN, 2002, p. 42).

E o terceiro desafio é civico. E urgente retomar a nocio de que o enfraquecimento do
senso de responsabilidade coletiva conduz ao enfraquecimento da prépria solidariedade. A
consequéncia desse processo € que cada fica apenas preocupado com seu nicho de interesses
individuais, acarretando o inevitavel resultado: “ninguém mais preserva seu elo 0rganico com a
cidade e seus concidaddos.” (MORIN, 2002, p.18).

Nd&o se trata de uma séria questdo apenas creditada na atitude de cada um. Essa € uma
analise mais superficial. A questdo é mais profunda e esté relacionada as distor¢Ges do processo
de formagéo e desenvolvimento do proprio saber nos tempos atuais, vale dizer, “o saber tornou-se
cada vez mais esotérico (acessivel somente aos especialistas) e andnimo (quantitativo e
formalizado).” (MORIN, 2002, p. 19). Além disso, o conhecer esta cada vez reservado aos
expertos, cujas competéncias e habilidades tornaram-se o apice almejado, sem se perceber que €
impossivel fomentar e ampliar a democracia e a cidadania, quando se perde a nogao fundamental

de todo-partes, limitando-se ao saber-conhecer restrito, reduzido, fragmentado e fechado.



Todo esse complexo de dilemas e desafios compde o cenario real de se projetar uma
educacdo qualificada, capaz de preparar para o enfrentamento critico, coerente e criterioso da
multifacetaria realidade contemporanea.

N&o se pode fugir de uma questdo crucial. Educacdo nao se realiza sem educador,
expressdo que traz uma enorme carga de significado. Se ndo é tdo facil se definir quem € mesmo
educador, entdo, pelo menos, deve-se tentar delinear o que ele é capaz. Nesse sentido, ainda que

outras possam ser formuladas, talvez seja essa proposicao também muito pertinente:

Um educador capaz de se comprometer com a liberdade é um ‘intelectual’, no
sentido de alguém que se apropria criativamente das competéncias do
pensamento e, referindo-se as tradi¢es de seu campo, atua conscientemente na
formulacéo e reformulacdo de um didlogo educativo. Este se estrutura em torno
da verdade e da unidade, das diferencas e semelhancas, que no dinamismo da
realidade levam todo pensador a interrogar seu tempo a partir das indagacdes
universais que remetem a civilizagdo ao seu desenvolvimento historico dentro de
horizontes filoséficos. (BARCELLOS, 2009, p. 17-18).

Dessa proposicdo instigadora, trés questdes podem ser suscitadas e séo fundamentais para
a prépria educacdo qualificada, enquanto essencial para a formacdo de todo ser humano. A
primeira refere-se a intelectualidade. A segunda, ao pensamento. E a terceira, a complexidade.

Alguns intelectuais defendem ideias e ideais ausentes, enquanto outros apenas se filiam ao
“status quo” (“estado das coisas”). Nao ha duavida de que a primeira posi¢do ¢ bem mais
desconfortdvel do que a segunda. Entretanto, esta segunda posicdo, de forma ainda mais
confortavel, pode garantir porto seguro para um conservador entusiasmado, que torce para que 0
“status quo” (“estado das coisas”) se mantenha sem precisar despender esforcos transformadores
e este certamente ndo é um intelectual. (FULLER, 2006, p. 122).

De todas as reformas que se pretende realizar na vida, talvez a mais dificil delas é a do
pensamento. Ndo é mesmo nada comodo repensar o0 ja pensado e (re)pensar 0 ndo pensado,
porque ainda ndo se pensou que mais vale uma cabega bem-feita que bem cheia. (MONTAIGNE,
1588, p. 21-23).

A reforma do pensamento possibilitaria o emprego calibrado da inteligéncia para se
responder aos dilemas e desafios da vida contemporanea. Contudo, ndo se pode deixar de
perceber que essa reforma ndo é apenas programatica, e muito menos pragmatica; ela é e precisa

ser paradigmatica.



Além disso, a realidade requer um olhar atento para a complexidade, entendida como
aquilo que € tecido junto. Uma questdo complexa resulta pelo menos da intersecdo de trés
grandes areas tematicas: a antropoldgica, que indaga sobre o ser humano; a ética, que propde a
reflexdo sobre o saber agir; e, a gnosiologica, que ajuda a discutir o que € a verdade e por que
meios é possivel assimila-la e transmiti-la, cada qual com suas peculiaridades, o que a torna digna
de cuidadosa reflexéo. (BARCELLOS, 2009, p. 19).

Educar ¢ um processo de aperfeicoar, um tornar melhor do que era, acreditando que
sempre sera ainda melhor. No entanto, ndo deve haver ilusdo: nunca foi, ndo é ndo sera facil
educar, porque ndo ha receita pronta para tanto, embora ndo seja uma utopia impossivel e
irrealizavel. (MORIN, 2001, p. 13-17).

Educacdo € idealidade e realidade, e vice-versa. Essa simbiose exige consciéncia critica
suficiente para enfrentar os dilemas da informacédo, do conhecimento e da sabedoria, encarar 0s
desafios culturais, sociais e civicos, sem deixar de espantar-se (admirar-se!) com a
intelectualidade, o pensamento e a complexidade. Tudo isso requer um envolvente esfor¢o para

transmitir saberes e sabores da educacdo de homem-livre, que ndo perde de vista que

Todo amor verdadeiro é sem calculo, mas nem por isso deixa de ter a sua
recompensa; no entanto s6 pode recebé-la, se for sem calculo [...]. Quem procura
no amor algo diferente do amor perde ndo apenas o amor, mas também toda a
alegria do amor. (PIEPER, 1986, p. 16-17).

Esse processo educativo amoroso € um antidoto contra concepcdes ideoldgicas, sedutoras
e manipuladoras, orientando a vida humana para virtudes voltadas para valores. S&o os valores
que edificam e destacam de “maneira objetiva formas do bem humano, da dignidade humana,
propondo-as & opgdo e a pratica na vida individual e social.” (JOSAPHAT, 2010, p. 127). Os
valores humanos podem ser, entdo, delineados como: “um conjunto de bens, de qualidade
humanas que reconhecemos em nossa razdo como exigéncia de nossa dignidade humana e como
caminhos de nossa felicidade, de nossa plena e livre realizacdo pessoal e social.” (JOSAPHAT,
2010, p. 131).

E esse projeto-processo educativo que mira a busca empolgada, esforcada e encorajada da
exceléncia humana, que possibilita o enfrentamento, com preparo, primor e prudéncia, oS

desencantos, 0s desencontros e as desmesuras do mundo contemporaneo.



Concluséao

O cenario deste seculo XXI, j& em acelerado curso, revela a dindmica de um mundo
desafiador. Um mundo multidimensional e interdependente, compreensivel apenas a partir de
uma perspectiva plural, capaz de articular identidade cultural, interconexdo global e politica
multirreferencial.

As sociedades contemporaneas deparam-se com muitos e inegaveis dilemas complexos.
N&o ha duvida alguma, porém, de que o educacional € um dos mais alarmantes e emergentes,
tanto sob o ponto de vista tedrico, quanto pratico.

A questdo crucial é a promogdo de uma educacdo humanizadora, aberta, personalista,
pluralista, conscientizadora, critica e dialogal. N&o raras vezes, nos dias atuais, ouvem-se
discursos polarizados sobre essa perspectiva educacional. Para alguns, esse projeto ndo passa de
uma ficgdo idealista. Para outros, de um fracasso realista.

Mesmo que permeada por essas visdes, a serem superadas aos poucos, 0 certo € que a
educacdo esta na pauta inadiavel de um mundo em profundas transformacdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais.

E a obstinada busca de uma educacio emancipadora, voltada o desenvolvimento de uma
cidadania inclusiva o desafio real da democracia material (ou substancial), fundada na nogéo
primordial de justica distributiva (social), na era da globalizacao.

As geracdes, cada vez mais esclarecidas, estdo convencidas de que a democracia, com
liberdade e igualdade, é um projeto civilizacional possivel e realizavel. Contudo, a solidariedade
passa também a compor, de forma indeclinavel, o arcaboucgo estruturante para o0 avan¢o mais
harmonioso desse projeto, baseado no sobreprincipio da dignidade da pessoa humana. E ele que
embasa as exigéncias prioritarias de efetiva protecdo dos direitos humanos e fundamentais, entre
0s quais, com destaque especial, encontram-se os direitos sociais. E no &mago desses direitos de
segunda geracéo e/ou dimenséo que se situa o direito a educacdo. Ndo a uma educacéo qualquer,
mas uma educacao qualificada, capaz de formar o sujeito ativo apto a transformar a realidade de
modo consciente, criterioso e critico. Essa educacdo qualificada ndo pode prescindir do proposito
de articular subjetividade, cidadania e emancipacdo pessoal, social e cultural, o que implica
desocultar e desobstruir formas latentes e resistentes de opressdao e dominagdo existentes nas

sociedades contemporaneas.



Né&o é demais dizer que ndo pode haver ingenuidade. N&o se imagine que essa educacao
qualificada possa ser implementada e incrementada sem esforcos e desconfortos constantes.
Contudo, um projeto-processo de educacdo qualificada, como essencial a formacdo do ser
humano, tem de se langar no universo de ideias e ideais, para o enfrentamento de um mundo que,
por vezes, tem suas ondas de desamparos, desorientagdes e desanimos.

N&o é s6 isso. O desenvolvimento de uma educacdo qualificada ndo ficard imune a
dilemas e desafios constantes. Esses dilemas e desafios, entretanto, so reforcam que educar € um
projeto-processo de aperfeicoamento, de tornar melhor do que era, com a renovada esperanca de
que sempre sera ainda melhor, na busca incessante da exceléncia humana. Isso nunca foi, ndo é e
n&o sera facil, porque ndo ha um receituario ja pronto e acabado. E um movimento ininterrupto e
muito dindmico de transposicao dialética entre idealidade e realidade, para transmissdo de saberes
e sabores, de virtudes e valores de homem-livre. Requer uma espécie de amor sem célculo. Por
isso, envolve a prépria alegria do amor, orientado para aquela indeclinavel aspiracéo a exceléncia
humana, tornando-a capaz de se encontrar também com a condi¢do humana que, com todos seus
limites, ndo renuncia a esperanca de construir um mundo melhor, ainda que ndo seja o0 melhor

dos mundos.
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